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Le caratteristiche generali del DSA

Sono disturbi:
specifici A interessano i soli disturbi delle abilita scolastiche
A specifico dominio di abilita in modo circoscritto

evolutivi A nelle diverse fasi dello sviluppo si presentano
con una diversa espressivita

di natura neurobiologica A permangono sempre come
caratteristica personale

con familiarita A origine genetica
(geni coinvolti ancora non ben definiti)

prevalenza maschile A incidenza di 1:2 nei soggetti maschili



Le caratteristiche generali dei DSA

Sono disturbi: @

con il quoziente intellettivo (Ql) generale nella norma
(= Ql di Performance + QI Verbale)

Ql => 85
non inferiore a -1ds (1ds = 15) dal valore medio di 100 rispetto al
val or | medi attesi per | 60et ")

Q. 1. 85 100 115
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Le caratteristiche generali dei DSA

Frequentemente in comorbilita con altri disturbi

Contemporaneita o concomitanza di piu disturbi
In assenza di una relazione causale o mono-
patogenetica tra gli stessl



Dislessia evolutiva

disturbo specifico di decodifica

della lettura:
appresa la tecnica del leggere non si
real i zza | caut omat |

——————————

__________

la lettura, non e corretta né fluente, ma
lenta, inefficace.



DISLESSIA
O

A seconda che il problema di lettura interessi una
sola delle 2 vie di lettura o entrambe si possono
distinguere 4 tipologie di dislessia:

1. DISLESSIA SUPERFICIALE
DISLESSIA FONOLOGICA
DISLESSIA DIRETTA/IPERLESSIA
DISLESSIA PROFONDA

loretta.mattiolil @istruzione.it




Il modello a due vie e | disturbi acquisiti della lettura
DISLESSIA SUPERFICIALE

disfunzione della via diretta (lessicale), ricorso alla via indiretta (fonologica)
A le capacita di lettura di parole e non-parole sono le stesse
A nessun vantaggio nella lettura di parole frequenti

A difficolta nella lettura di parole irregolari (in italiano: parole con
contrasti ortografici geometra/geometro-st el | a door o/
con accentazione irregolare formica x formica)

A capacita di lettura di parole regolari e non parole e migliore della
capacita di lettura di parole irregolari

A errori di regolarizzazione (es. tavolo x tavolo, ruvido x ruvido,
cucciolo x cucciolo, includere x includere, minimo x minimo)

A incapacita ad assegnare il significato corretto a parole omofone
nonomografe (e s . -l a g g o-letto;the-d)t o




Il modello a due vie e | disturbi acquisiti della lettura

DISLESSIA @NOLOGICA

DISLESSIA FONOLOGIC
disordine che colpisce Il processo di conversione

grafemafonema

A uso esclusivo della via lessicale

A difficolta nella lettura di parole sconosciute e ron
parole (possibile solo attraverso la via non lessicale G
A disturbo di lettura specifico per le non parole ( ossia
sequenze di lettere prive di significato, es: sirdolo, prisi
stoso, mergine)

A la lettura di parole e significativamente migliore

—~—




Il modello a due vie e | disturbi acquisiti della lettura
DISLESSIA DIRETTA/IPERLESSIA

passaggio diretto dal lessico ortografico in entrata
al lessico fonologico in uscita, by-passando Il
sistema semantico, lettura senza comprensione

I normale capacita di decodifica,
I deficitarie capacita di comprensione




Il modello a due vie e | disturbi acquisiti della lettura
DISLESSIA PROFONDA

disordine che colpisce sia il meccanismo di conversione
G-F sia il sistema lessicale semantico

Aompromissione della lettura di non parole

Aa lettura di parole é caratterizzata dalla presenza di errori:
Asemantici (es. soldato x bersagliere),
Avisivi (es. velo x vela),
Alerivazionali (es. vero x verita, andiamo x andate)




Disturbi specificl di scrittura

O

La disgrafia e un deficit nei processi di
realizzazione grafica

riguarda la natura motoria del processo ed

Il nfl uenza | a qual it

La disortografia e deficit nei processi di

cifratura
riguarda la componente di natura linguistica
del | cabi 1t~ del
ed  all 6origine di

testo scritto

u




Discalculia:

Disturbi specifici del calcolo

Primo profilo:
debolezza nella strutturazione cognitiva delle
componenti di cognizione numericaA ncec i t
numer i O

A Incapacita di comprendere la numerosita e
manipolarla

A Risultano carenti le abilita di subitizing
(percezione visiva della quantita senza contarla),
dei meccanismi di quantificazione, comparazione,
seriazione e strategie di calcolo a mente




Discalculia:

Disturbi specifici del calcolo

Secondo profilo

debol ezza nell acqguli si z1
meccanismi del calcolo A procedure esecutive
riguardanti lettura, scrittura e incolonnamento
numerico e il calcolo come recupero dei fatti numerici
sia come algoritmo del calcolo scritto.

32 X 32 X 32 X 32 X 32 X
5= 5= 5 = 5 = 5 =
37 30 90 157 160




Discalculia:

Disturbi specifici del calcolo

DIAGNOSI
Somministrare prove standardizzate che forniscano parametri per valutare

la correttezza e la rapidita, e di applicare il criterio di T 2ds dai valori medi
attesi per I'eta e/o classe frequentata nelle prove specifiche.

DI ffir col t°~ nel I{ff(’_‘):é_fffjj::»ea del
L'indice principale s ;I
necessario a distinguere un | Approfondimento del profilo
disturbo da una difficolta di ! Intervento di recupero mirato
calcolo, la "resistenza al
trattamento”.

Il Disturbo del Calcolo puo presentarsi in isolamento
0 piu con altri disturbi specifici.

e e e e e e e e




Disturbo specifico della
comprensione del testo scritto

S| presenta a volte in modo
iIndipendente sia dal disturbi di
comprensione, da ascolto, sia

dagli stessi disturbi di decodifica.



| Disturbi Specifici DI Apprendimento

O

x La Dislessia interessa 1b4% della popolazione
italiana

x Aumenta nel paesi con una lingua con fonologia nor
trasparente (paesi anglosassoni incidenza del 10 %

x E associata a disortografia e disgrafia e anche a
discalculia

x La discalculia puo presentarsi come disturbo
autonomo (12 %)

—




Le comorbilita

O

Contemporaneita o concomitanza di piu disturbi
INn assenza di una relazione causale o mono-
patogenetica tra gli stessi
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Le comorbilita

O

Determinano una marcata eterogeneita

dei profili funzionali dei soggetti
Comorbilita piu frequenti:

- disprassie;

- disturbi del comportamento;

-di sturbi dell umor e;
-di sturbi doansi a;

- deficit da attenzione e iperattivita (ADHD).

A volte queste manifestazioni NON sono comorbilita ma conseguenze
del | 6esperienza [VviIissuto] del di s

La rilevanza diagnostica e terapeutica della differenza (comorbilita vs
conseguenze) ha ril evanza ait fini dell
operare un diagnosi differenziale fra le due condizioni




La prognosi

9,

Puo dipendere da diversi fattori non necessariamente correlati:

-evoluzione a distanza del |l 6effi ci enza
calcolo:
-qualit”™ dell 6adatt ament o;

- presenza di comorbilita;

- livello di prestazione scolastica,;

- gravita iniziale;

-tempestivit®™ della diagnosi e dell 6in
- livello cognitivo e metacognitivo individuale;

- associazione di difficolta nelle tre aree (lettura, scrittura, calcolo);

- contesto socio-ambientale;

MA ANCAN CIH\E.. DA ¢

STRATEGIE METODOLOGICO - DIDATTICHE
UTILIZZATE DAI DOCENTI IN CLASSE

\h




O IFAACCSASA
O

Diagramma schematico dei passi
previsti dalla legge 170/2010 per
la gestione dei DSA

Seuslie- Famiglis - Sesvizi

Se le dlﬁlcoI‘ persistono

» Richiesta di ITER
valutazione » diagnostico

| !

Comunicazione della DIAGNOSI l

famiglia alla « Documento
scuola

di certificazione diagnostic




COME LAVORA IL GRUPPO TECNICO?

: O
E Il ragno che tesse la tela

Integra e coordina le azioni
del docenti di classe,
della famiglia
del clinici




LO SSERBENING

x: dzy QF 1 A2yS RA F2yRIY.
xLYAl A2 RSEtfQdzf GAY2 |y
screening degli indicatori di rischio

x Termine della classe Il della Scuola Primaria =
screening per tutti gli alunni

x Screening Individuale per casi specifici anche i
classe | (bambini con familiarita, situazioni di
OAf Ay3ddzaayYzi X0

x Particolare attenzione va posta ai bambini biling
sospetti di DSA, Iin quanto le prove standardizza
debbono essere valutate con criteri qualitativi e
non gquantitativi, come di prassil



Lo secreemng

O

AL SCUOEESECONPBR IEIICBRADO?

Si e possibile

X FFENB FGadSyl A2yS IR |
O2YLIAZY 2 SNNEBNMAN YI a2y

commesso, Sono poco attenti, rendono meno d
ClO che cI sI aspetta

x Nel caso di screening su casi specifici attivare u
percorso di sensibilizzazione con la famiglia

x Nel caso una famiglia manifesti dubbi sul figlio
NON SOTTOVALUTIAMO MAI IL CASO




La metadologiacdéite proeedure; di
screefingqasscoiola

x Prima di fare le prove e bene spiegare agli alunni che
cosa si fa, che non e una valutazione, magari si spie
che e una prova che serve a individuare (nelle classi

e anche piu facile) possibi
recupero/consolidamento

x |llustrare bene che cosa g

| percorsi di
per tuttl...

| alunni debbono fare

accertandosi che la comunicazione sia stata efficace
x Non valutare con voti o giudizi I risultati



Screening a scuola: come avviene?

La valutazione dei casi sospetti a scuola puo avvalersi di:

X

Osservazioni focali (legge male, si dimentica regole dissttitura che
LISNI 3t A FTUNAN azyz2 Tl OAftAZ OZ2YY
sistematiche (rendono meno di quanto ci si aspetterebbe, si distraggol
molto facilmente, sembrano non ascoltare, distyrbano quando si
svolgono compiti che richiedono let@® ONJA U U dzNJ X~ X U

Colloqui con la famiglia (se questa manifesta perplessgi
sottovalutarle)

Prove standardizzat@atteria MT diCornold) per lettura, scrittura e
comprensione del testo

La prova di lettura e individuale e consiste nella lettura di un brano ad
alta voce (si valutano la velocita = numero sillabe/minuto e gli errori)

La prova di comprensione del testo e collettiva e consiste nel risponde
a quesiti a scelta multipla dopo lettura silente (1 brano informag]
brano narrativo)

La prova di scrittura e collettiva e consiste in un dettato



Screening a scuola: i risultati

O

x | risultati ottenuti vengono raccolti in tabelle apposite
x Sulla base di parametri specifici si possono ottenere diverse situazioni:

1.RICHIESTA INTERVENTO IMMEDIATO (RII)
2.RICHIESTBRI ATTENZIONE (RA)
3.SUFFICIENTE (S)
4.OTTIMALE (O)

un primo momento di recupero
e se le difficolta permangano

& necessario avviare
I’a@@eicaenentotcanime indiagnostica r

_____________

—




Screening a scuola: i risultati

In questa fase occorre:

x Porre massima attenzione alla sensibilizzazione della
famiglia
x Curare le tecniche di comunicazione senza generare al

x La diagnosi spetta ai clinici (neuropsichiatra o psicolog
appartenente a strutture riconosciute) prevede sia il QI
generale nella norma che valori significativi delle diffico
nelle abilita specifiche ds)



Screening a scuola: i risultati

E quando risultati dello screening
non vengono confermati
RIFffl RAF3Iy2ar O



Risultati dello screening
diversi dalla diagnosi

Si possono avere 3 situazioni specifiche

1.Nelle abilita specifiche i valori rilevati non sono
significativi (meno della norma ma sopra {2 ds) e il Ql

nella norma (> 857 eattivo Jettore

2.Nelle abilita specifiche i valori rilevati non sonsdno
significativi ma il QI < di 85 ma > a Aib(der line
cognitivo) A Disturbi @i Apprentimeniq(BA)

3.Nelle abilita specifiche i valori rilevati sono piu 0 meno
significativi e Il QI < 7@, Ritardo Mentale ((RM)



Risultati dello screening
diversi dalla diagnosi

In tutti @ 3 i casélacscuolalseasertdedeve
fare cariicwo |
secordomoddtiti; stratdgip @ eisersese
diverse |
dovute alle camterissichiessppeificigne
delle 3 tipologje



1.CATTIVO LETTORE

O

Soggetto con difficolta nei domini specifici che non rientrano nei valori significativi
diagnostici (minore di 2ds) e cognitivo nella norma.

Catatteristighe

x  Capacita di astrarre una regola da piu situazioni

x  Capacita di generalizzare una regola applicandola in contesti diversi

x  Capacita di affrontare e risolvere le situazionpiblemsolving

x  Capacita di riutilizzare, attraverso procasgtacognitivj le strategie fornite

sealastico:

LN/

Livello del QI ed efficacia dei procasgtacognitivi

X

x vdzr f AL RSffQAYUSNWBSYid2 RARFGGAO?Z2
x livelli di conoscenze, competenze e grado di flessibilita dei docenti

x  Organizzazione della scuola

Risorse

x docenti di classe (come per i DSA)
x  Team di supporto ai docenti con buone conoscenze e competenze in materia




2. Disturbi di Apprendimento

| valori rilevati nelle abilita specifiche non sono significativi ma illG@rder line

Catatteristiche

x Ha difficolta ad astrarre una regola da piu situazioni

x Ha difficolta a generalizzare una regola applicandola in contesti diversi
x Ha difficolta ad affrontare e risolvere le situazionptbblemsolving

X

Ha difficolta ad riutilizzare, attraverso procesmtacognitivj le strategie fornite ma se
supportato in modo adeguato puo farcela

Eaitori che condizionand iisuecessossealastico:
Livello del QI

X

xvdzZl f AUt RSEfQAYUISNWSYylu2 RARFGGAOZ2 S Y
x livelli di conoscenze, competenze e grado di flessibilita dei docenti

x Organizzazione della scuola

Risorse

x Docenti di classe (come per i DSA)
x Team di supporto ai docenti con buone conoscenze e competenze in materia

x Eventuale docente specializzato per il sostegno se la diagnosi clinico funzionale
evidenzia un QI basso



3. Ritardo mentale

Caratteristiche

X

X

Fattori condizienanol st lastico:

X

X

X

X

Risorse

X

O

Nelle abilita specifiche i valori rilevati sono piu 0 meno significativi e il QI <7

Non sa astrarre una regola da piu situazioni senza aiuto
Non sa generalizzare una regola applicandola in contesti diversi senza aiuto
Non sa affrontare e risolvere le situazionpdbblemsolving senza aiuto

Non sa riutilizzare, attraverso processetacognitivj le strategie fornite (ogni volta e
necessario spiegarle)

Livello del RM

vdzl f At RSffQAYGSNISYG2 RARFOGGAO2 S
Livelli di conoscenze, competenze e grado di flessibilita dei docenti
Organizzazione della scuola

Consiglio di classe (la presenza del docente specializzato dipende da vari fattori
guali, in primis, la gravita del ritardo)

0

fr




Protocollo gestione DSA

Il protocollo approvato e condiviso dal collegio docenti e inserito nel POF
dell'lstituto

[ S FILYATIEAS OSNNIYyyYy2 AYF2NXIGS RS
Contiene tutte le azioni che si svolgono, chi e quando e coinvolto

Il protocollo fa si che lo screening diventando consuetudine sia una buona
pratica

Pertanio risulta vantaggiosox

per un'accoglienza con famiglie e alunni che magari sospettano di avere Il
problema ma hanno difficolta ad affrontarlo

nel caso sia necessario avviare un accertamento
per affrontare con trasparenza i bisogni educativi speciali



In nostro protocollo (bozza)

» FASEAANDIVIDUAZIONE DEL PROBLEMA
» FASEBHEDIALOGO CON LA FAMIGLIA
» FASECAPPROFONDIMENTO CON LO SPECIA

» FASEODSTESURA DEL PDP.



La normatlva

—————
s o

e

- ~

COSTITUZIONE E AILIORAA
Principio di uguaglianza (Aurt. 3) S L
Diritto allo studio (Art. 34) SN N
LEGSE N, 170 03.19,2014 B
Legge quadro sulla dislessia

D\ 566£/2011 ELINEE GUIDA 20721
Attuativi della L. 170/10

DPR 12272409

Documento sulla valutazione scolastica

http://www.icfrank-montecalvo.it/areadocenti/ad_dislessia.html#dsa_normativa


Normativa_Modelli/L.170_2010_.doc
Normativa_Modelli/dm12luglio2011sudsa.pdf
Normativa_Modelli/linee_guida_sui_dsa_12luglio2011.pdf
Normativa_Modelli/DPR 122_09_.doc

Doverk etidddellinsegnahte R S
favorire il sustesss ocolasticdiCco

degli alinnmt

£ £ f dzOS X



E probabile che nonostante tutto vi

seenmbchd no@dﬁ;&uscmman C a

{S F2a4aS X
Con ritardo mentale
Stranie | L PROBLEMA EO LO STESSO,
COMPRENDONO | L TESTO é MA
UTILIZZ BB g MEUT IONI?
Sordo

Autistico con alto funzionamento

nitivo

loretta.mattiolil %}lstruzmne it




U frofilbINBaFEidé 2n DRSSt f QI

h3ayA LINPFAE2 &aA OF NI GG SN
w Tratti comuni specifici che caratterizzano la
diagnosi
w Tratti personali dovuti a diversi fattori
1.Valore del QI
2.Funzionamento metacognitivo e stile cognitivo
3.Carattere e temperamento

Allora chi e?

Definlamo un profilo



SicuramenteNONS ... X

Anche se
aSY0oNI X
ANon capire
ANon ascoltare
AEssere distratto
AEssere svogliato




I frofilbINBaFidad c2n DRS T £ QI f dzy Y

(rielaborazione di materiale estratto d&ritish DyslexiaAssociatior)

PUNTI-DI-FORZA

X Ha il cognitivo nella norma quindi presenta integri i processi di
problem solving, astrazione e generalizzazione

X Capace di autocompensazione del disturbo/i = il soggetto e
capace di attuare strategie per bypassare AUTONOMAMENTE
suo problema (i processi di autocompensazione non sempre
sono efficaci)

x Ha buone capacita di sintesi

x E capace di molta concentrazione (che dura poco tempo e
prevede molto consumo)

X Ha una buona visione di insieme
x Sa facilmente cogliere i dettagli in un contesto organizzato
X Ha capacita di autonomia strategica e di metodo



I frofilbINBaFidad c2n DRS T £ QI f dzy Y

(rielaborazione di materiale estratto d&ritish DyslexiaAssociatior)

PUNTI DI DEBOLEZZA

X Non automatizza gli apprendimenti impliciti = interviene
sempre controllando attivamente il processo in atto

x| I RAFFAO2t 0t ySEttQFriiSyl A2y
X Si stanca piu facilmente

X Puo leggere un brano correttamente e non cogliere il significatc
(la comprensione e infatti condizionata dalla qualita ed
efficacia della decodifica)

X Puo leggere molto lentamente (aumentando il rischio di non
comprensione)

X Puo leggere velocemente commettendo molti errori
X Puo scrivere una parola due volte o non scriverla per niente



I frofilbINBaFidad c2n DRS T £ QI f dzy Y

(rielaborazione di materiale estratto d&ritish DyslexiaAssociatior)

PUNTI DI DEBOLEZZA

X

Puo sembrare essersi corretto in un certo errore per poi
ripeterlo nuovamente

Ha una I|m|tata capamta di Memoria a Breve Termlne (capauta
RA FTA&4lFNB LISNI oNB@S fl aaz R
(capacita di rielaborare | dati fissati nella MBT)

a causa delle sue difficolta, percio e sempre pressato dal temp:

Non riesce a prendere bene gli appunti perché non sa ascoltare
e scrivere contemporaneamente (carenza legata alla mancanz:
di automatizzazione del processi)

Quando si distrae da cio che sta leggendo o scrivendo ha
grosse difficolta a ritrovare il punto



I ArofilbINBaFidad c2n DRS T £ QI f dzy Y

(rielaborazione di materiale estratto d&ritish DyslexiaAssociatior)

PUNTI DI DEBOLEZZA

X Puo avere grosse difficolta con le cifre (tabelline), la
musica o qualsiasi cosa che necessiti di simboli da
Interpretare

X Non memorizza definitivamente date, | giorni della
settimana, | mesi etc.(orientamento nel tempo)

x Soffre di iIncertezze che lo tormentano continuamente
x Lavora lentamente
X Sembra spesso distratto o disinteressato

Quindi?
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9’ @ sp NGB AIitIRi yird BLOAAE UGN [ R

APrevenire con una didattica che sostenga le abilita linguistiche,
fonologiche e metafonologichee | 0appr endi msomtura
(Infanzia-Primaria)
Alndividuare precocemente i casi sospetti
AAccogliere
ACompensare le conseguenze del disturbo mediante:
Aoercorsi personalizzati
Aadattamento della didattica di classe normalizzando le
personalizzazioni (didattica inclusiva e accessibile)
AEffettuare scelte flessibili e condivise
AGarantire omogeneita e coerenza alle azioni a scuola e a casa
AUtilizzare una valutazione rispettosa dei bisogni e capace di
valorizzare le potenzialita
ALe strategie appartengono al-1 6a.l
cognizione



b2 Yeorcdr© 2d0NRd pNBikarloX. A C

E necessaria
una presa in carico coordinata e

_______

Rete Integrata



La rete integratace rouolrfunzional
O

L SIANCEET HU TSN GO SHE
Xe Collethyyaraime 200 1a scaali

=d] Gk

Scuisi

¥+ Rilevazione precoc
X Predisposizione di ambienti di

-~ el

S\ apprendimento inclusiv

x Diagnosi X Ablllltazm.ne
X Personalizzazion

X L
Sl_Jppc_)rto_e el ErzE x Adattamento della didattic
x Riabilitazione x Valutazione equa e trasparente




1 QTE Ry BN 90D IDATHTO

LOoapprendi ment o pe
rappresenta oggi uno degli snodi

pi ¥ signi filicati vl
dibattito educativo e scolastico.
Esso offre una VI
porre ogni allievo nella condizione

di realizzazione di tutto Il suo
potenziale.
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Creareparoopporiunitaldyapprendimento

Significa:
Auttuare prassi didattiche PER LA PREVENZIONE
AOrganizzare la didattica quotidiana in modo accogliente
e inclusivo A Utilizzare funzioni compensative per tutta
la classe

AUtilizzare una didattica metaognitiva che conduca alla
consapevolezza del processi di apprendimento per tutt:
la classeA, Utilizzare tecniche di metodo di studio
autonomo per tutta la classe \
Ab 2 NI £ Al T I NB f(aQateinPoves
tecnologie) in classe riducendo la specialita T
RSEf QAYUSNIBSYy G2 60 dz




Didattica individualizzata

f QLT A2YyS FT2NXIFGADE AY

obiettivi eomumiper tutti i componenti del
gruppo-classe

ma e concepita adattando metodm?'ein
funzione delle caratteristich@dividuali dei
RAaOSYURAZ2Z O2y  Q20AST
conseguimento delle competenze fondamentali
del curricolo

comportando quindi attenzione alle differenze
individuali in rapporto ad una pluralita di
dimensioni



Didattica individualizzata

SI concretizza con

attivita di recupero individuale che puo svolgere
f QF t dzyy2 LISNJ LI2USYIl Al
acquisire specifiche competenze delle strategie
compensative e del metodo di studio;

tali attivita individualizzate possono essere
realizzate nelle fasi di lavoro individuale in clas:
0 In momenti ad esse dedicati, secondo tutte le
forme di flessibilita del lavoro scolastico
consentite dalla normativa vigente.



Didattica personalizzata

W[ QT A2yS T2NXI O0A QDI LI
f Q20 ASUUATY2 RA _RINB |
f Q2 L2 NI dzy At RA agAd

potenzialita e, quindi, puo porsbiettivi
diversiper ciascun discente, essendo
strettamente legata a quella specifica ed unic:
persona dello studente a cui ci rivolgiamo



Didattica personalizzata

W[ RARIFUOGGAOI LISNRZ2YI f
didattica, e le modalita relazionasiulla
specificita ed unicita a livello personale dei
bisogni educativi che caratterizzano gli alunni
della classeconsiderando le differenze
individuali soprattutto sotto il profilo
jdz €t AGFOGOA@G2T &aAiA Lidzs 7
del punti di forza di ciascun alunno, lg sviluppg
o2y al LIS@2t S RSt S adzS
talento.




Didattica personalizzata

Nel rispetto degli obiettivi generali e specifici d
apprendimento, la didattica personalizzata si
sostanzia attraversb QA YLIA S22 RA
metodologie e strategie didatticheali da
promuovere le potenzialita e il successo
F2NX I 0A QG2 AY 23YVA | {c
didattici (schemi, mappe concettuali, etc.),

f QF GOUSYI AZ2YS | 3f Aa 4
calibrazione degli interventi sulla base del

f AOSEEA N)YIIAdzy AT Y
apprendimento significativo.




Didattica personalizzata e individualizzata

La sinergia fra didattica individualizzata e
ISNE2YFEATTFOF RSGOSNY
0 studente con DSA, le condizioni piu favorevo
ner Il raggiungimento degli obiettivi di
apprendimento.

Didattica - . Didattica

personalizzata  Iindividualizzata




Didattica personalizzata e individualizzata

La Legge 170/2010 richiama inoltre le istituzioni
aoz2flauAOKS | ffQ20606f A
di strumenti compensativi, compresi | mezzi di

apprendimento alternativi e le tecnologie
iInformatiche

di misure dispensative da alcune prestazioni nc
essenziali ai fini della qualita dei concetti da
apprendere



Le funzioni compensativa e dispensativa

FUNZIONE@ONMRENSAIA/Atrumenti o strategie

che permettono di accedere agli apprendimenti

bypassando | problemi specific

bS O2yasS3iadzS OKS X

TUTTI GLI STRUMENTI E | MATERIALI DIDATTICI Ct
COME LE STRATEGIE ULITIZZATE IN CLASSE PE

CONDURRE LE ATTIVITA POSSONO ESSERE
COMPENSATIVE

FUNZ{ON B IDPSREINSAIAV/Asure che evitano ‘
FEfQFrfdzyy2 Af O2YyFNRBY (G2 (



Gli strumenti compensativi
Alcuni esempi:
Tavola pitagorica
Glossari
Linea delle unita di misura
Calendari
Vocabolari DIGITALI
Schede descrittive contenenti regole o informazioni base ()
Scheda di comprensione 5W
Mappe concettual
Schematizzazioni di argomenti
Immagini corredate da didascalie sintetiche

x MOLTI STRUMENTI CHE USIAMO PER LA DIDATTICA POSSONO DIVEN
COMPENSATIVI IN BASE ALLA PRESENZA DI SEMPLICI RINFORZI COGNI

)


Secondaria_Materiale/MAtematica_CONCETTI CHIAVE.doc
Secondaria_Materiale/Matematica_ESEMPIO CONCETTI CHIAVE.doc
Secondaria_Materiale/Mattioli_SCHEMA DELLE 5 W.doc



Secondaria_Materiale/Mattioli_SCHEMA DELLE 5 W.doc

| rinforzi cogntivi

X Sono tutti quegli elementi e fattori che si
utilizzano per dare maggior rilevanza ai concetti Iin
fase di iInsegnamento

X Sono rinforzi cognitivi:

colori

sottolineature o evidenziazioni del testo

prosodia durante la spiegazione orale o la lettura di un tes
gestualita

suoni, battute

Immagini

X X X X X X



La didatticametacognitiva

x Eunadidattica organizzatae organizzante

X Slavvaledi strumenti strutturati

X Rende consapevold QI { dégyrgp?io procedere
X Favoriscda riflessionesucomesiapprendee perché

x Stimolala riflessionesuicontenutiR St f QI LILING \
favorendo | processi di generalizzazione,astrazione e

organizzazionelei contenuti/esperienze



Strumenti metacogmitivi

MAPRE:&SCHEMI

X Svolgonda funzionedi mediatore educativofra i percorsiobbligati
deitestief QI LILINE ighKicattvobafar perseqguirel £ f QI €/«

x Guidanof QI dzi 2eli@stadente

x Costituisconounasorta di impalcaturaconcettualesullaquale
costruire un apprendimentosignificativo

x Permettonodi:
X Visualizzare concetti

x Richiamareallamente dello studentele sueconoscenzesulle
gualiagganciarde nuove acquisizionipropostein un contesto
Ipertestuale

x Favorirel processidi selezionee associazionattivi, personali
irripetibili e logici
X Facilitarela produzionescritta e/o orale




Le mappe-coneetiuall

x Possono essere utilizzate avere-diversa funzione (anticipatoria, di
sintesi)

xt2adaz2y2 SaaSNb dzZiAt AT TGS RdzNI Yy
NASEFO2NIT A2yS RIF LI NUOS RStf2 al
esporre)

X Possono essere fornite dal docente e completate in itinere dallo
studente
X Possono essere anche elaborate dagli studenti con la metodologia dt
cooperative learning
x E importante che la mappa di partenza comprenda termini del libro d
0Sadg?z ORIFf GAG2t2 RSEfQdzyAlddL I
dzy QAYYl 3AY SO
X Le mappe concettuali possono essere anche utili per

X |e lingue straniere (cultura- storia del paese)

x per la produzione del testo scritto di italiano (mappa a sole)



S A

®

|/i€x v Wenito SN Silf: inRicazkod

O

x 1 0AGdzZ NB I ff Q2NRAYS S T2N¥yAN.
RS A YIEOSNAIFEfA 0SadP ASYLINBE f

x/2ya§3/ij)\N£ f Qdza 2 RA ) dzI £ a A |
le lezioni che durante le verifiche

x [ dzZNJ NB f I RSGOUOF OGdzN} RSEfS O
minuto, meglio se far utilizzareuntt h5 2 | £ i NP (

x| OOAOAY I NB | GUNFOSNE2 OF yI A
x Privilegiare il canale verbale nella gestione delle lezioni
(soprattutto per le lingue straniere)

x Utilizzare rinforzi cognitivi sia visivi che uditivi condivisi con la
classe e omogenel




La lettura im classe

O

x- Non richiegiere| faldetturoaad alta vaceadellaluone c@s B SA non
di brani su cui possa essersi gia esercitato in precedenza.

x Se e lui a chiederlo, accontentarlo avendo cura di fargli leggere ti

0 brevi sequenze

x Gare di lettura? Proficue solo se fatte contro se stessi, incentiva
motivazione

x- Nelle verifichediccomprensione dektesto w=nellasiseluzione di
problemi dispensacelibbambinewcon DSAldaliatietiuron e
Importante chg legga ma che capisca. A 5

X WiguZ dzkliNEohend di shudid eNEh2cNeSiylindegnRtk a & U
leggereiittesti

xlsbsm OF NB G4SYL}2 FtfQlaoztuz-R!
ibri

%+ Utilizzare tiestiiinflormatodiigitade: £/0s sintetizzatoivedali




| & seritiuaimctlasse

x Scrivere le consegne alla lavagna in maiuscolo per tutta
la classe

x Non dettare | compiti negli ultimi minuti della lezione,
ma scriverli alla lavagna in maiuscolo e farli copiare con
calma

x Dopo la presentazione di tutti | caratteri, lasciare liberi gl
alunni di utilizzare, soprattutto per la scrittura libera, |l
carattere che piu prediligono

x Apprendimento della scrittura a dieci dita sulla tastiera
dalle prime classi

x Uso della tastiera del computer per la scrittura di testi
con il supporto del correttore ortografico



iQdwndoSNIBSié:0 2 | OO0OSaaAh
Saudtassecandariai ddreafado

x Consolidamento in classe | del processdatio-
scrittura

x Utilizzo e acquisizione di umetodo di studio
autonomo secondo strategianetacognitivein
particolare consolidare le tecniche di comprensione

del testo

x| 2yaz2ft ARFYSyYy(2 RS©dzD2 o R
tecnologie

x Utilizzo di strumenti compensativi sia nelle fasi
apprendimento 2 NY I f AT T I VR2Y S

classe che nelleverifiche



Un esempiaididezioneaecessibile

e

DistribuiremappeconcettualiR S f f QI NHt&tE® i ( ?
classe

Letturaveloceperipotizzaret QI NJH 21i%t&dip U 2
Leggeread alta voce @ocente

Stimolarela lettura velocepoi analiticasilentedeglialunni
siaindividualmentechein piccologruppoo acoppie(se
iIndividualmenteusodel testodigitaleperf QI {cdayDBAR 0
altro strumentocompensativ@er lalettura)

| KASRSNB |fftQlFfdzyy2z RA NAL
lettura di un compagno avvertendolo, prima che Il
compagno inizi la lettura, che dovra farlo



Un esempiaididezioneaecessibile

O

6. Usarelo schemalellacomprensionali base
(schema 5W)

7. Forniredomandeguidaper cercarel contenuti
essenziall

8. Nonfornire riassuntiprecostituiti

9. Farschematizzareonelenchipuntatiil prodotto
dellacomprensione

10. Ricapitolargyli elementiessenzialirattati altermine
di ognilezione




La comprensionedasto

x Abilita fondamentaley St f QF LILINBY RA YSY (i 2

X Puo essere limitata nei soggetti con disturbo specifico di

comprensione ma anche nel dislessico cosi come nel cattivo letto
X la difficolta si colloca generalmente nel cogliere le inferenze
testuali, | sottointesi, la difficolta a utilizzare la funzione anticipatori

LINE LINA I RSttt QlFloAf AL aSYIFyuaaOl
I g) EINECESSARIC

INNANZITTWTC
LEGGERLO

TUTTAVIA, QUANDO S| DEVE
COMPRENDERE UN TESTO

-4

E ALLORA COME SI FA?




e earatterisiichelduyundesto@aecessibile

x Rinforzato con immagini, schemi, tabelle significative
rispetto al contenuto, disposte in corrispondenza del
messaggio che si vuole rinforzare

x Non sovraffollato di elementi iconici

x Scritto in stampato maiuscolo

x NON giustificato

x Elaborato andando a capo ad ogni capoverso (punto)
x Andare a capo senza sillabare le parole.

x Interlinea spaziosa (almeno 1,5)

x Scritto con fonts del tipo "sans sarif*,c i o
(es. verdana i arial)

x Dimensione carattere almeno 12-14

Ssen-<za



Lacomprensione tesie é-letecimehe

di lettura O

(ocetwi @rn/o

[ocerw! @ (r[cL

LETTURA ANALITIGA, O x BN FYyFEATTEND

LETTURA ANALITICA, LENTAAD ALTAXOGE |j dzSa G | K v dzt f
Ly It AaA RAPBREIADCAIFANCON REREGHIEILEGGE!!

Quindi parlbssumaemﬁmﬁlamla.




La lettura andliicassiteniteoperda
comprensioneidetdesto

LETTURA ANALITICA, LENTA SILENTE quingi perlipstusientcconidlelsssia &)

X Supportata dalla lettura del docente in classdON DEI COMPAGNI

X Con sintesi vocaléanche mentre il docente legge in classe oppure usando
cuffie)

X Meglio se preceduta da lettura veloce anticipatoria

X Meglio se con supporto di una mappa anticipatoriaon parole chiave
estrapolate dal testo da leggere

x PERLO STUDIO ACASA wdL b9 ww9 [ 9 v, ! b¢LC! Q
6dzal yR2 f I YIF LI O2yOSdiddzr £ S 0O2ai N
libro)

X Nel caso si voglia effettuare, sia come esercitazione sia come verifica, la
comprensione del testo, piuo fornire il testo da leggere il giorno primeosi che la
lettura sia poi piu veloce ed efficace

FORNRKREESEMPRE UNNVOCABOUIARIQIRIGITALE
O UNGLOSSARICLDEDIAIBISCIPINA

1

|




La lettura wsloeerperdacamprensiene

del testo O

La lettura veloce ha diverse funzioni:
A-unzione anticipatoria

Ripasso
ARecupero delle informazioni note

Coz |2 lettura velocs si dewe! ... legge s

IL TTOLO LEFRAROLE
DELITESTO CHIAVE
IL TTOLO LE/ IMMAGINI
DEIfRARAGRAF| LEDIDASCALIE

DELEEMMMAGINI




Per mutilizzate Il davesalOl
comprensionenéliasitidio ascasa

wA O2NRINBAEA RA X

x Spiegare SEMPR&eguendo la traccia del libro

x MAI spiegarea bracciosulla base delle nostre conoscenze
x Al termine della lezione sarebbe utilissimo sintetizzare cio
che si e spiegato e permetterne la registrazione e questo

sarebbe daygrandeé\vanfaggio pert@ti.y 0 1 I3 A 2 LISNJ |

A Perché crea attenzione nella classe in un momento in cui e piu facile
distrarsi

A[l LI2aaroAftAdrt RA RIENB fF aiayia
a2t ARFNASGL S NBYRS fQlFfdzyy2z 02y
ALf R2OSY (S Lz tﬂw-évé uSNS r-\%
f SEFNYyAYy3I €1 aAyaSaar I (dzida Syl



Le imdicazianppeldapoduziengdel
testo sofitto

x Strumento compensativo per scrivere
x Leggere a tutta la classe la traccia e lo schema di sviluppo
x Schema di sviluppo (attinente alla traccia fornita)

x Eventualmente domande guida a supporto e ampliamento dello
schema o anche immagini

x! 0AlUdz NB f QFtdzyy2z | GSNDBEE AT
t A Lldzs NBIAAUNI NB XU
xC2NYANB AN O2NNBGG2NB 0

x Fornire vocabolari digitali

xCl 2 NANB f Qdza2 RSA GSYLA LINE:

xt 2N NBE fQlFfdzyy2z | SaaSNb | dz
di sviluppo




Le lingue straniere

O

Obiettivi di apprendimento L2
(Quadro Comune Europeo di Riferimento)
Ambiti A le quattro abilita

COMPRENSIONE:

a. LISTENING
b. READING .

PRODUZIONE

2 speakinG @
b. WRITNG @

CONOSCENZA DELLE STRUTTURE LINGUISTI.-IE
APPLICAZIONE DELLE STRUTTURE LINGUIST.-IE

Nel futuro si valuteranno le competenze, in ambito pluridisciplinare
Da una didattica TRASMISSIVA ad una didattica per COMPETENZE




Le lingue straniere

Per rendere la lezione alla loro portata
A apprendimento fortementeaudio-orale soprattutto
nel primi livelll

Anchescritto e competenza grammaticalé@ A LJdz5 F I NI
[ QF LIWIINBYRAYSyYy G2 RSt €Il aiNdzi i d:
1. Procedere con un insegnamento sistematico nuite
ripetizioni della stessa struttura dello stesso contenuto, ma
con modalita diverse
2WALINBYRSNBE a4SYLINB [ffQAYAIL A?Z2
e stato spiegato la volta precedente

3. Fornire sempre tabelle delle regole, delle parole e verbi
Irregolari




Le lingue straniere

Laproduzione scritta:

1.Strumentocompensativo (esempio, per la
grammatica, vista la difficolta ad automatizzare le
strutture, unguadémine deile rezoip; preparato
dagli alunni stessi durante la fase di studio, ma che
puo essere usato durante le verifiche)

2.Listedi parole e i vocabolari per categorie, nonche |
vocabolari digitaliaiutano il ragazzo a trovare la
giusta grafia e soprattutto a rinforzare in memoria Il
termine nella L2

3. Awiamento: f f Qdza2 RA LINPINI YY
parola e traducono frasi iIn moduredettivo

4.Uso del computer (con il correttore ortografico dopo)
e con gli strumenti usati anche per la grammatica



Secondaria_Materiale/strumento compensativo L2 da un testo have it easy.pdf

Le lingue straniere

La comprensione Saniia

forniamo il testo anche in MP3, oppure diamoglielo il giorr
orima, e pol alle domande (anche queste in MP3 o rilett
da qualcuno) Si puo aspettare anche solo la risposta co
parola chiave; non dimentichiamo cheQ2 6 A S U U A
comprenda un testo e non e la produzione

La comprensione oiale
1.Leggere piu lentamente (il docente) meglio se fornendo
testo preregistrato (permettere quindi il-ascolto)

2.Fornire mappe con immagini per sostenere la lettura
ascolto di comprensione

3.FORNIRE SEMPRE VOCABOLARI DIGITALI E TRADL




Le lingue straniere

Non dimentichiamoci pero che la L2 dovrebbe essere
soprattutto orale almeno fino a 13 anred € per
jdzSaG2 OKS FTtfQSaidSNR OK
di sopravvivenza in inglese mentre in Italia parla
Inglese solo Il laureato in lingue (quac:; )

X 2t U0NB +F3ftA | OO2NHAYSY
(lettura della consegne per tutti, possihilita di venire
NAE Sadal f1 o2y asiay



Matematica

Opinione negativa di sé

ﬁ Ciclo delle ni

¥

INSUCCESSO
Attivita che confermano le

aspettative negative

Comportamento SUCCESSO
efficace, deciso




Matematica

Il bambino discalculico ha un QI nella norma

Tempoimpiegato SUPERIORE
Impegno PRESSANTE
Capacita di organizzare un lavoro| INCOSTANTE
Ordine e automatismo IMPOSSIBILI
Calcoli ANSIOGENI
Concentrazione SCARSA
Memoria DEVERSIFICATA

-~ Come intervengo?




Matematica

Due fi ologle di intervento




Matematica

Quando gII Strumentl CO NDStaLjdiDmnemnni::Ddelletahelline

Costrizione a prendere appunti

N On mOd Iflcano aI Cur Assegnazione di troppi compiti
d e I I 6 a. I l. 511?E:mpi piu lunghi per lo studio e le prove sc

Compiti a casa in misura ridotta
Scrivere alla lavagna in modo chiaro usand
poche parole chiave

Tempi piu lunghi per lo studio e le
prove scritte

Riduzione dei compiti a casa
Interrogazioni programmate
Scrivere chiaramente alla lavagna
(poche parole chiave)




Matematica

| a valutazione deve essere

Personalizzata
Lunghezza e templ adeguati
Tener conto del progressi




Matematica - Valutazione

La valutazione deve essere COSTRUTTIVA

A é LJ NJ N\E ft Q é N\NQ-EvaINcSrrori diﬁ%sl‘rizicfne
Andicare precisamente strategie

di miglioramento (e sempre possibile migliorare!
ANBAIGINBE FOGGSYyl A2y S |
CorrEZione% mettere pochi segni rossi
At £ dziF NB f QAY LISy 2
AGli strumenti compensativi non sono una
discriminante, che abbassa la valutazione

f




L’'lemvdn®awvaeant o a cas

xt SNJ I OljdzZA aANB a0GNF 0S3IAS | dzd 2y
arrivare gradualmente a lavorare sempre in questo modo anche
solo) ci vogliono pero tempo e serenita, pertanto sono spesso
necessari:

x Riduzione della quantita delle consegnate a casa
x Reale collaborazione della famiglia

x Possibilmentgresenza di una figura che supportilavoro
pomeridiano

x! OAfAGLT A2y S RSruév@tedhalagigp?, sdftate
LISNI £ £ SGGdzNF = fF LINPRdzl A2Y ¢



Dalladc@sailei/Gaea8’sutobomlal t
didattica O

Quando il lossegnaldb pachi
diventa arnricgti topeer dutt]

________

Utilizzo e acquisizione di unetodo di siudlio autonomo
secondo strategienetacognitive
In particolare

consdgligiarel tetteanicbelidiccopprensient: dektesto




DalladcosaileiiGaca8’sutoboimlial t
didattica

x Progettareun percorsoparalleloalle lezioniquotidiane

x Impegnosettimanale 2 ore pertutto t Q| afgfazionenelle
diverse discipline

x Qrganizzazioneiccoligruppi cooperativieterogenei

x Il gruppoleggele regolee leconsegneuno solo edeputatoa
comunicareconil docentea nomedel gruppo

x Iter delle attivita: tecnichedi lettura ¢ tecnichedi comprensione
deltesto ¢ tecnichedi schematizzazione tecnichedi
elaborazionali mappeconcettuali¢ modalitadi socializzazione
deicontenutisiain formascrittacheorale

x Faresercitareglialunnisumaterialeprima nonscolasticqol
scolasticaseconda principidellagradualitae della
generalizzazion@rimagquellogiaverificatopoi unargomento
nuovoc gli alunnidiventanoinsegnantic infine suun argomento
chesistatrattando




X

X

DalladcosaileiiGaca8’sutoboimial t
didattica

LOSNI RSIEA SASNODAT A LISN £ QF yI
Mettere in sequenzgnumeri, parole comuni, istruzioni, azioni,

frasli, eventi storici)
Classificaréparole, frasi via via piu complesse e articolate)

Schematizzargtrovare titoli per alcune parole poi per brevi brani,
elencare sotto i titoli dati gli argomenti principali, scegliere

f QF NH2YSY (02 LINAYOALIES O2y Sa
argomenti secondari, scegliere informazioni di dettaglio, complete
schemi via via piu complessi)

Concettualizzar¢completare mappe, elaborare mappe da schem
semplici e/o complessi gia predisposti, elaborare mappe di studic
prima con parole poi con testi)

Verbalizzareo produrre paragrafi prima da schemi poi da mappe




La verifica degli apprendimenti

x Planificare le interrogazioni
x Non fare verifiche a sorpresa
x Leqggere sia le consegne che i testi (da parte del docente)

x Utilizzare una lettura particolarmente scandita e non veloce
(lingue straniere)

x|l ntegrare verifiche scritte
con verifiche orali (colloguio strutturato con domande che
procedono dal generale al particolare + mappe concettual
da consultare)

x Fornire tutti gli strumenti compensativi e dispensativi o le
personali zzazioni necessarie




La verifica degli apprendimenti

O

Nelle prove scritte utilizzare verifiche strutturate (V/F con
correzione del falso, corrispondenze, scelte multiple), non con
domande aperte

Nelle proveoraliconsenti re | a v eusodal
schemi e mappe di sintesi e fare domande chiare e circoscritte
Per | e |1 ngue straniere, nel

cul testo deve essere letto

Per la produzione nelle lingue straniere usare plctures con
parole-chiave( se | 6al unno ne I n g
parole-chiave poi chiedere di raccontare il tutto oralmente
(oppure registrato I n modo d:;

ol




| a valutazione formativa

O

x Per le lingue straniere compensare i risultati ottenuti
alloscrittocon | 6or al e

x Non considerare | 0ortograf

x Non considerare gli errori di spelling nelle lingue
straniere

x- Non dimenticare MAI che le compensazioni e le
dispense non sono vantaqggi rispetto ai compagni ma
fattori per avere pari opportunita

xEvitare | 0ef f etptgmallaneone e

E quella autentica?

G

p= =/

q u




Verso una valutazione awentéea..t |

O

x Cio che distingue soprattutto la valutazione tradizionale da quella autentica

tl adzZad GSYRSyIll F OSNODINB fI YAA&dzN

O2yiiSydziz 2 RSttQ IOljdAaAl A2yS RA

Ol LJ OAlGt O2y f I lidzh£fS jdzSai Qdzf (1 A Y 2

risolve problemi reali utilizzando le conoscenze che poss(Eaeaglio 2004))

x AX dzyl @ltdzilTA2ysS OKS AyiSyRS @SN

maOA 5 OKS aal 7iodi&a sO@hg preStazione el&Se a |- €
I RS3dzl (I RSt f(QahtWiighNsSBIOR A YSY U 2

x Una valutazione maggiormente autentidavrebbe esprimere un giudizio piu
SdiSa2 RSt @riddidiNaScdpacitar«8iyensero critico, di
soluzione dei problemi, dietacognizionedi efficienza nelle prove, di lavoro
In gruppo, di ragionamento e di apprendimento permanente»

(Arter & Bond,1996, p. 1)

e

N




Verso una valutazione awentéea..t |

x Nella valutazione autenticde prove sono preparate in modo da
richiedere agli studenti di utilizzare processi di pensiero piu
complesso, piu impegnativo e piu elevafprestazioni in contesti
reali significativi)

ESEMPI
Prodotti di progetti o lavori di gruppo
{AYdzE I S O0XDDO
Organizzazione di attivita (uscite, gruppi di lavoro, mo&te),

Il docente puo rilevare i risultati di queste attivita con:

x ChecHist
x Osservazioni e annotazioni sistematiche
x Raccolte di documenti

x Portfolioche assolve la triplice funzione di documentare, certifica
formare e sviluppare la capacita di autovalutazione

X X X X X



Creare pari opportunita

i apprenﬂv‘men
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